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Predmetom ovoga rada su udzbenicki sadrzaji koji su istrazivani u kontekstu ucenja
stranoga jezika. Ispitivana je njihova odredenost Evropskim okvirom i usmjerenost prog-
ramskim ciljevima i ishodima. Istrazivanje je sprovedeno na osnovnoskolskim udzbenicima
za Crnogorski jezik kao nematernji, koji su namijenjeni ucenickoj populaciji ¢iji je maternji
jezik albanski. Ucenje stranoga jezika sveobuhvatan je i usmjeren proces, institucionalizo-
van i zasnovan na savremenim dostignu¢ima nauka koje se bave tom problematikom. Jedan
od izazova pred kojim se nalaze strucnjaci jeste na koji nacin organizovati ucinkovito i
sveobuhvatno ucenje stranoga jezika, jer se ucenje jezika ne zasniva iskljuc¢ivo na usvajanju
njegova lingvistickoga lika. Mnogo $iri su kulturoloski slojevi koji preko jezika ulaze u kul-
turnu sferu onoga ko uci taj jezik, kao i onoga ko prezentuje sadrzaje za ucenje. Analizi-
raju¢i udzbenicke sadrzaje ustanovili smo da lingvisticke kompetencije ucenik ostvaruje
kroz sadrzaje koji obuhvataju leksicki fond, morfoloske i sintaksicke kategorije, glasovni sa-
stav crnogorskoga jezika, pravopisne norme. Pragmati¢ne kompetencije ostvaruje kroz sad-
rzaje koji se bave reCenicom i njezinim elementima, planiranjem i konstituisanjem teksta,
realizacijom mikro, makro i interaktivnoga plana jezika. Sociolingvisti¢ke kompetencije ost-
varuje kroz sadrzaje koji posredno ukazuju na komunikativnu ulogu jezika, odnosno na jezik
kao najpodesnije i najupotrebljivije sredstvo komunikacije. Ustanovili smo da udzbenicki
sadrzaji osiguravaju pouzdan, permanentan i obuhvatan razvoj kompetencija jezickoga ko-
municiranja, u skladu s programskim orijentacijama Zajednickoga okvira, kao krunskoga
dokumenta koji je postavio smjernice u izu¢avanju stranoga jezika.

Kljucne rijeci: Zajednicki okvir, udzbenici, lingvisticke, pragmati¢ne i sociolingvis-
ticke kompetencije.
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1. Kompetencije jezickoga komuniciranja u kontekstu Zajednickoga okvira

Jezik kao sistem komunikacije. Odgovarajuci na pitanje sto je jezik Sosir je rekao:
“On je istovremeno i drustveni proizvod sposobnosti govora i skup nuznih konvencija pri-
hvacenih od drustva da bi se pojedincima omogucilo primenjivanje te sposobnosti” [14: 69].
Na drugoj strani promisljajué¢i ulogu jezika Milka Ivi¢ kaze: “Jezik je sistem izrazajnih
sredstava koji sluzi sporazumevanju. Prema tome, treba proucavati konkretnu funkciju
konkretnih iskaza: Sta se saopsStava, kako, kome, u kojoj prilici” [5: 202]. Postavljaju¢i jezik
u takav kontekst nase asocijacije nazaobilazno idu k onome §to nazivamo komunikacijom,
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organizovanom i smislenom. Da je tako, potvrduje i razmigljanje Dubravka Skiljana koje
glasi: “Moderna znanost o jeziku (...) eksplicitno je naglasila da jednu od jezi¢nih funkcija,
komunikacijsku, smatra primarnom i da se iz nje mogu izvesti sve druge, ma koliko ih
dosta bilo” [15: 183]. Cim se jeziku pristupi na takav na¢in, nastaje potreba za uspostav-
ljanjem jezicke politike koja ¢e zadovoljiti potrebe Sire zajednice za nesmetanom komu-
nikacijom i protokom informacija. Potiranjem jezickih razlika i barijera, uz organizovanu
jezicku politiku, nestaju prepreke u komunikaciji 1 uspostavlja se duh razumijevanja i
dobre komunikacije izmedu govornika razli¢itih jezika. Receno je ostvarivo zato §to “ljudska
komunikacija podrazumeva postojanje pojedinaca koji imaju zajednicki simbolicki sistem,
koji su sposobni da koduju i dekoduju taj sistem i ¢ije je kodno ponasanje sistematski pod
uticajem komunikacione situacije” [7: 113]. Iz saopsStenoga proizilazi da je potreban
organizovan i sveobuhvatan pristup izucavanju stranih jezika, koji je morao pocivati na
strateski utemeljenim dokumentima koja su promovisala i podsticala razumijevanje i protok
ideja, potiskivala predrasude i diskriminatorski odnos prema drugome i drugacijemu.

Uciti jezik, posebno strani, znaci biti spreman na interkulturalnu saradnju, koja priro-
dom svojom proSiruje imanentno kulturno, a kroz njega, i lingvisticko polje pojedinca koji
ga izucava. Otkrivati kulturne naslage druge zajednice kroz jezik temeljit je zasek u tu za-
jednicu koji pojedinca ne ostavlja tamo odakle je krenuo, ve¢ pomjera njegov kulturoloski
obim. To §to jezik moze prenijeti i donijeti novome konzumentu rijetko koje druga kultur-
na manifestacija moze. Da bi jezik dobio ovakvu poziciju, da bi pojedinac ovladao njego-
vim sadrzajima do nivoa koji mu obezbjeduju zalaz u njegove kulturoloske perspektive,
a usput i lingvisticke, mora se obezbijediti adekvatan i sveobuhvatan nastavni proces, or-
ganizovan da osigurava potpuno ovladavanje svim perspektivama jezika do kojih izucava-
lac Zeli sti¢i. Takva je situacija pokrenula izradu pomenutoga dokumenta. Nasa motivacija
bila je da ispitamo koliko su programska nacela toga dokumenta obuhvatila predmetne ud-
zbenike, u nekoliko segmenata.

Da bi se procesu ucenja dao nuzni smisao i oblik moraju se planirati jezik i jezicka po-
litika. Planiranje jezika i jezicka politika vode k cilju: “(...) pospesiti komunikaciju i uop-
Ste interakciju medu ljudima i narodima, razviti instrumente kulture, odnosno civilizacije,
projektovati buduca stanja i odnose, demokratizovati ljudsko znanje, stimulisati interna-
cionalizam” [11: 24]. Slijede¢i takav koncept Savjet Evrope je preko svojih tijela pokre-
nuo ustanovljenje dokumenta koji je utemeljio nacin izu€avanja stranih jezika i pratecega
instrumentarija koji prati taj proces. Prilikom kreiranja dokumenta Savjet je poSao od
¢injenice da je ¢uvanje razli¢itosti i raznolikosti evropskih kultura obaveza i potreba, te da
se kroz izuCavanje jezika otkrivaju kulturni kontekst, tradicija i Zivot sredine koja formira
predmetni jezik. Tekovina interesovanja Savjeta Evrope za jezicku politiku bio je do-
kument Zajednicki evropski okvir za Zive jezike: ucenje, nastava, ocjenjivanje, u daljem
tekstu Zajednicki okvir.

Sintagmem kompetencije jezickoga komuniciranja. Knjiga Spisi iz kontekstualne
lingvistike poCinje tekstom Lingvistika i sociolingvistika: planiranje jezika i jezicka po-
litika, v kojemu autor kaze da “sociolingvistika proucava procese i stanja koji se kao pred-
met naucne opservacije iskazuju relevantnim na relaciji jezicko — drustveno” [11: 19],
tj. da se “bavi proucavanjem sociolingvisticki relevantnih ¢injenica” [11: 19], odnosno da
je jezik nemoguée odvojiti od nauka kakve su sociologija, psihologija, antropologija,
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kulturologija. Tome u prilog ide i razmisljanje Midhata Ridanovica koji kaze: “Za uspjes-
no komuniciranje na stranom jeziku potrebno je solidno poznavanje kulture (opet u antro-
poloskom smislu) ljudi koji govore tim jezikom; to poznavanje nam omogucava da re-
konstruiSemo mnoge elemente znacenja koje stranac eksplicitno ne signalizira jer se oni
podrazumijevaju u njegovoj kulturi” [12: 29]. U sistemu komuniciranja “jezik predstavlja
simbolicku vezu medu ¢lanovima nekog komunikacijskog kolektiva koju oni prepoznaju
kao znak pripadnosti odredenoj jezi¢noj zajednici” [15: 45]. Oblik i smisao jezickoj komu-
nikaciji daje pojedinac koji uzima one jezicke kodove koji odgovaraju potrebama datoga
situacionoga konteksta.

Zajednicki okvir ubrojao je u kompetencije jezickoga komuniciranja lingvisticke, prag-
maticke i1 sociolingvisticke kompetencije. One €ine vazan segment ucenja stranoga jezika,
mada “pre nego Sto se pristupi selekciji leksike i organizaciji lingvistiCkog materijala, neo-
phodno je pre svega odrediti osnovna teziSta na kojima se zasniva proces ucenja stranog
jezika” [17: 30], §to znaci da proces ucenja stranoga jezika moZze pocivati na razli¢itim as-
pektima. Kao osnovni cilj u€enja stranoga jezika moZemo postaviti ovladavanje pobroja-
nim kompetencijama, ali mozemo primijeniti i parcijalni pristup, odnosno odabir samo ne-
ke od njih. Preporucljiviji pristup jeste harmoni¢na zastupljenost svih kompetencija, mada
nije rijedak ni ciljani pristup nekoj od njih.

2. Udzbeni¢ki sadrzaji i kompetencije jezickoga komuniciranja

Lingvisti¢ke kompetencije. Sintagmem lingvisticke kompetencije' obuhvata leksi¢-
ke, gramaticke, semanticke, fonoloSke i1 pravopisne kompetencije. Rijeci: “Daleko najslo-
zeniji dio naSeg jezickog znanja odnosi se na tzv. lingvisticki kod, onaj algebarski orga-
nizovan sistem pravila koji omoguc¢ava rije¢ima da vrSe svoju ljudsku funkciju, da znace”
[12: 23], upuéuju da je razvijanje lingvistickih kompetencija osnovni i najzahtjevniji
aspekt ucenja stranoga jezika.

1. Leksicke kompetencije znacajno profiliSu nivoe ucenikovih znanja i sposobnosti
upotrebe vaznoga jezickoga sloja — leksike. Ucenik upotrebljava leksic¢ki fond u vidu
leksickih (gotovi izrazi, fiksirane konstrukcije, pojedinacne rijeci)i gramatickih (zamje-
nice, pomo¢ni i modalni glagoli, veznici, rijecce) elemenata. Moramo znati da je “izbor
leksicke grade veoma slozen proces koji obuhvata osim samog predmeta selekcije 1 spe-
cificnosti potreba pojedinca i grupe kojima se obraca” [17: 13] zato Sto prirodni metod
odabira leksike svojstven svakome govorniku a vezan za polje njegova maternjega jezika,
nije odrziv i dovoljan model prilikom ucenja stranoga jezika. U Zajednickome okviru pise
da se leksicke kompetencije mogu razvijati: “Odabirom klju¢nih rijeci i izraza: a) u temat-
skim oblastima neophodnim za ostvarivanje komunikativnih zadataka relevantnih za uce-
nika b) koji odrazavaju kulturne razlike i/ili vrijednosti i vjerovanja drustvene grupe/grupa

' Leksicke kompetencije podrazumijevaju znanja i sposobnosti za upotrebu leksickoga fonda nekoga jezika.

Gramaticke kompetencije podrazumijevaju poznavanje gramatiCkih resursa i sposobnosti za njihovu upotrebu,
odnosno poznavanje principa koji propisuju nacin upotrebe gramatickih elemenata. Semanticke kompetencije odnose
se na poznavanje znaCenja rije¢i. Fonoloske kompetencije podrazumijevaju znanja i sposobnosti opazanja i
produkcije fonema i njihove realizacije u posebnim uslovima. Pravopisne sposobnosti podrazumijevaju znanja
percepcije i produkceije simbola i znakova koji ¢ine pisani tekst i vjestinu pisanja. Ortoepske kompetencije odnose se
na ucenikovu moguénost da procita tekst ili upotrijebi (izgovori) rijeci koje prvi put srijece.
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¢iji se jezik uci; slijedenjem leksiCko-statistiCkih principa biraju¢i najfrekventnije rijeci u
velikim opstim korpusima ili onim koji su ogranic¢eni na tematske oblasti; odabirom us-
menih i pisanih tekstova i ucenjem svih rijeci koje sadrZe; unaprijed planiranim razvojem
vokabulara, na nacin §to se on razvija organski kao odgovor na ucenikove zahtjeve kad
obavlja komunikativne zadatke” [19: 165]. Sirenje ucenikova vokabulara moZe se ostvariti
na viSe nacina: upotreba fiksiranih izraza, objasnjavanje znacenja rijeci, upotreba rjecnika,
unosenje rijeci u kontekst, prezentovanje rijeci vizuelnim sredstvima, istrazivanje seman-
tickih polja rijeci. Zadrza¢emo se samo na jednome detalju: upotrebi fiksiranih izraza (po-
zdravi, poslovice, arhaizmi, metafore, poredenja, ustaljeni izrazi, priloski izrazi) i naglasiti
da se prilikom njihove upotrebe mora razumijevati njihovo znacenje i poznavanje kon-
teksta, jezickoga i nejezickoga, u kojemu se upotrebljavaju.

Na koji nacin udzbenicki sadrzaji omogucavaju razvijanje leksi¢kih kompetencija po-
kazace nalaz koji slijedi.

U udZbeniku za I razred ucenik povezuje rijeci s tematskim podrucjima i u tome ih
kontekstu upotrebljava. Na primjer, druzenje vezuje za $kolu, pripreme za $kolu; skolu po-
vezuje s licima (uciteljica, drugovi, drugarice); ucionicu vezuje za lica i predmete; Skolski pr-
ibor za ucionicu 1 svoju radnu sobu; porodicu za roditelje, brata, sestru, babu, deda; Novu
godinu za praznik 1 godi$nje doba, pripremu za proslavu u kuéi, dekorisanje ambijenta; ig-
racke za drustvo u dvoristu i svoju sobu; Osmi mart vezuje za kuéu 1 gradski prostor za
prodaju cvijeca; domace i divlje Zivotinje za selo, Sumu, babu, deda; kucne ljubimce za dvo-
riSte 1 prodavnicu kuénih ljubimaca; dane u sedmici za Skolu, odlazak u Skolu. Isti taj
leksicki materijal ucenik organizuje u kratke recenice adekvatne situacijama. Sli¢an put raz-
voja leksickoga fonda svojstven je udzbeniku za II razred, koji je tematski neznatno proSiren
u odnosu na prethodni. To adekvatno prati i leksicki aspekt. Radi racionalizacije, potkrije-
pi¢emo primjerima: na sadrzaje o divljim Zivotinjama nadodaje se situacija iz veterinarske
ambulante, a sadrzaji o Skolskome priboru dopunjavaju se situacijom iz knjizare.

UdZbenik za III razred leksicki aspekt zapocinje rije¢ima koje sadrze glasove neima-
nentne ucenikovu maternjemu jeziku, zato takvom leksikom dominiraju: 7, /j, ¢, ¢, $, Z, dz,
d, s, z. Leksicki fond se postepeno izgraduje i prilagodava tematskim situacijama (druzenje,
igracke, Citanje, praznici, pokloni za rodendan, dolazak novoga ucenika, kué¢ni ljubimci,
proslava Nove godine u $koli, nac¢in dolaska do Skole, prijevozna sredstva, brojevi, zdra-
vlje, bolest). Leksicki fond u€enik 8iri: imenovanjem bica, predmeta i pojava (domace i di-
vlje zivotinje, pribor i sredstva za higijenu, djelovi odjeée i obuce, prostorije u kuéi,
djelovi tijela) ili opisivanjem(lica, situacija, godi$njih doba, priprema za ljetovanje i
zimovanje, oblacenja u skladu s godi$njim dobima).

UdZbenik za IV razred leksic¢ki fond vezuje za tematske situacije koje prate junaka
udzbenika — Ugljesu (porodica, Skola i skolske situacije, dacka torba, hrana, kuéa, Skolski
dan, odlazak na more). Znacajnije Sirenje leksi¢koga obima, u odnosu na prethodni razred,
ne desava se, $to nije nedostatak. Akcenat je na zahtjevnijemu izazovu — ucenju drugoga
pisma, azbuke. Neznatno Sirenje vokabulara omogucéavaju nauc¢no-popularni tekstovi o
mahovini, trsci, lokvanju, vrstama saobracaja.

U udzbenicima od V do IX razreda leksicki fond se Siri na ustaljen nacin. Prvjenstveno
se vodi racuna o uskladenosti s tematskim zahtjevima. Na primjer, V — dom i §kola, okoli-
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na, praznici, razonoda, ¢ovjek i priroda, okruzenje; VI — Skolske radosti, slobodno vrijeme,
u gostima, komunikacija, obrazovanje i zanimanja; VII — Crnom Gorom (putopis, biljni
i Zivotinjski svijet, putovanja, porodica, komunikacija pismom, $kola, vjestine, slobodno
vrijeme, zanimanja, prijateljstvo, klimatske promjene; VIII — raznolik spektar nau¢no-
popularnih tekstova; IX — situacioni tekstovi (ekskurzija, slobodno vrijeme, internet, umjet-
nost, priroda, vr$njacka interesovanja, mediji).

Smatramo korisnim ista¢i da u udzbeniku za V razred o opsegu novoga leksickoga
fonda govori Tematski rjecnik, na kraju svakoga poglavlja, razvrstan na podteme. Na dru-
goj strani vokabular udzbenika za VI razred odlikuje znacajan broj ustaljenih sintagmema
(omiljeni Skolski predmet, skolsko dvoriste, sportski tereni, slobodno vrijeme, omiljeni ho-
vode, proizvodnja papira, precis¢avanje vazduha, proizvodnja drveta, proizvodnja kiseo-
nika, botanicka basta, zagadivaci Zivotne sredine, lutkarsko pozoriste, novogodisnja Cestit-
ka, javni prijevoz, autobuska karta, autobuska stanica, crnogorske planine, nacionalni
parkovi, zdrava hrana, ljekovite biljke).

Sumirajuci rezultate istrazivanja ista¢i¢emo da se nase osnovno zapazanje vezano za
leksicki fond odnosi na ¢injenicu da ucenik od pocetaka ucenja jezika spoznaje znacenje
rijeci, $iri njihov broj i §to je najvaznije i najzahtjevnije smjesSta ih u kontekst — od nivoa
recCenice (prosta, proSirena, sloZzena) do nivoa teksta (prilagoden znanjima i vjestinama).
nja, Saljuci poruku da, na neki nacin, svako tematsko polje ima svoj rjecnik.

2. Gramaticke kompetencije se ispoljavaju u ucenikovu razumijevanju i primjeni
vjestine formiranja recenice, tj. poznavanjem pravila njezina formiranja, a ne upotrebom
gotovih formula. U Zajednickome okviru pise da je “gramaticka kompetencija sposobnost
razumijevanja i izrazavanja znacenja kroz formiranje i prepoznavanje pravilnih recenica
prema tim principima, a ne pukim memorisanjem i reprodukovanjem gotovih izraza”
[19: 118]. Osim navedenoga, ucenik mora ovladati i vjestinom upotrebe rije¢i u recenici.
Da bi postigao te ishode mora poznavati gramaticke elemente, kategorije, vrste, strukture,
procese i odnose, a mora uocavati razliku izmedu morfoloske ili sintaksicke kategorije
rijeci. Rezultate ispitivanja predstavljamo u nastavku teksta.

UdzZbenici za I i Il razred polaze sa stanoviSta da uc¢enik formira proste i krace prosire-
ne reCenice u usmenoj komunikaciji, spontano i imanentno stecenim navikama u okviru
maternjega jezika. Leksicko-sintaksicki sloj vezan je za odgovarajuce, uceniku poznate
i bliske, situacije. U III razredu srijece se sa zapisanom re¢enicom, stvara vizuelne predsta-
ve 0 njoj i uocava pravopisni aspekt njezina predstavljanja (veliko i malo slovo, znaci in-
terpunkcije). Proste i proSirene recenice ¢ita, zapisuje i samostalno formira. Uocava princi-
pe gradenja: subjekat — predikat, rod imenica, glagolsko vrijeme. Udzbenik za IV razred
nastavlja zapocCeti kontinuitet, forsira ve¢u samostalnost u formiranju re¢enica. Uocava da
recenica nastaje, a ne da je data kao gotov 1 dovrSen model. Sintaksicki dio obuhvata sub-
jekat i predikat, reCenice po znacenju. Morfoloski dio obuhvata imenice (bi¢a, predmeti,
zajednicke, vlastite, rod 1 broj), pridjeve (opisni, gradivni, prisvojni), glagole (radnja, sta-
nje, zbivanje), zamjenice (licne, pokazne, prisvojne, upitne — ko i §to, lice i broj); tvorbu
glagola od imenica (dorucak, rucak, vecera).
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UdZbenik za V razred fokusira reCenicu — proste i prosirene, kasnije sloZene. Insistira
na pitanja, predstavljanje, govorenje, opisivanje, osmisljavanje dijaloga, razgovor na zada-
tu temu). To utvrduje ucenikovu predstavu da reCenica nastaje, bez obzira na postojanje
gotovih izraza ili tipskih reCenica. Insistira se na uoavanju osnovnih konstitutivnih elemen-
tima recenice (subjekat, predikat). Morfoloski dio obuhvata li¢éne zamjenice (lice, broj),
glagole (vremena) i brojeve. Udzbenik za VI razred slijedi raniji sintaksicki pravac, akcen-
tuje prosirene, ali i slozene recenice. Te se reCenice najprije promovisu u tekstovima, a ka-
snije slijede nalozi da ucenik samostalno realizuje recenicu pretvaranjem prosirene u slo-
zenu. Recenice su uvijek smjeStene u kontekst, izolovane recenice rijetka su pojava. Nema
tipskih rec¢enica. Ucenikovo samostalno formiranje recenica deSava se kroz odgovore na
pitanja, predstavljanje, govorenje, opisivanje, osmisljavanje dijaloga, razgovor na zadatu
temu. Ucenik smjesta sintagmemske konstrukcije u kontekst, organizovan u vidu dijaloga,
proznoga teksta, opisivanja, naracije. Predstavljen je i sistem recenica po znacenju (izjav-
ne, upitne, uzvi¢ne). Morfoloski dio obuhvata: prisvojne pridjeve, poredenje pridjeva, za-
mjenice (li¢ne, prisvojne), promjenljive i nepromjenljive rijeci, glagolska vremena, po-
mocni glagol htjeti/Sceti.

UdZbenici za VII, VIII i IX razred slijede ustanovljeni sintaksicki koncept, s neznat-
nim modifikacijama. Na primjer, u udzbeniku za VIII razred posebna paznja je posvecena
zavisno-slozenim recenicama (uslovne, uzro¢ne, posljedi¢ne), koje ucenik posmatra u kon-
tekstu. U udZbeniku za IX razred dominiraju tzv. situacione recenice, koje najcesce obilje-
zavaju dijaloske tekstove. Kad je u pitanju morfoloski dio, u epicentru su padezi (VII, IX),
detaljno 1 sistemati¢no predstavljeni. Pozicija gramatickih sadrzaja u udZbenicima je razli-
¢ita (VI — na kraju udzbenika, VII — kroz udzbenik i na kraju, IX — na kraju svakoga pogla-
vlja u cjelini Primjenjujem).

Na osnovu ustanovljenih rezultata mozemo re¢i da gramati¢ke kompetencije ucenik
ostvaruje usvajaju¢i uporedo morfoloske i sintaksicke sadrzaje. Morfoloski dio polazi od
oblika rijeci, vrste i znaCenja, dok sintaksicki posmatra odnos rijeci i reCenice, kao i odnos
recenice i diskursa.

3. Semanti¢ke kompetencije ucenik ostvaruje kroz razumijevanje komunikacijske
uloge jezika. Ako jezik posmatramo kao sredstvo komunikacije onda moramo znati da je
“semantika ili nauka o znacenju, veoma bitna za studije komunikacije” [7: 154]. Ovome
trebamo dodati da “semantika obuhvata osvetljavanje odnosa komunikativnih znakova
prema pojmovima o kojima referiSu” [5: 271]. U srediStu semantic¢kih ispitivanja jeste
komunikativni fenomen jezika, pa zato semanticke kompetencije podrazumijevaju po-
znavanje 1 razumijevanje odnosa rijeci i konteksta, konotacije, sinonima i antonima, ho-
monima, metonimije.

O semantici rijeci ne govori se u udzbenicima, ali se posredno izgraduje uc¢enikov od-
nos prema tome vaznome jezickome sloju. Uc¢enik uocava pojedina¢no znacenje rijeci i ta
znanja primjenjuje u upotrebi, uocava i postojanje jezickih polja i njima svojstvenih rijeci.
Zapaza da polja nijesu zatvoreni sistemi, ali jesu obiljeZena svojim rije¢ima. UdZbenicki
sadrzaji ne zalaze u ostale prostore semantike. Neki izuzetak ¢ini udzbenik za VII razred
koji se bavi padeznom sinonimijom, kroz tzv. sinkretizam padeza ili, neSto eksplicitnije,
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isticanje vaznosti saglasja leksike 1 situacija predstavljenih usmenim ili pisanim na¢inom,
kako to obraduje udzbenik za IX razred.

Istrazivani udzbenici, kad su u pitanju semanticke kompetencije, nijesu se bavili dalje
od odnosa rije¢ — reCenica — kontekst. Taj dio sveobuhvatno je razraden. Najistaknutiju
ulogu u tome imaju tekstovi, mada nijesu zanemarljivi ni drugi sadrzaji koji su dati ili ih
ucenik samostalno formira. Sadrzaji koji se ticu semanti¢kih kompetencija planirano dovo-
de ucenika u stanje spontanoga ovladavanja njima, zato Sto ucenik o kontekstualizaciji
rijeci ne razmislja, ali je postaje svjestan i uspjesno je primjenjuje u praksi.

4. Fonoloske kompetencije u srediSte postavljaju foneme, prvjenstveno s aspekta rea-
lizacije. Takav je pristup ostvaren i u istrazivanim udzbenicima. Sporadi¢no je paznja po-
sveéena 1 akcentu. Ostale kategorije (palatalnost, nazalnost, struktura sloga, intonacija, ri-
tam, duzina sloga) nijesu obuhvacene predmetnim udzbenicima.

Opste zapazanje koje se odnosi na fonoloske kompetencije jeste da udzbenici za prva
situacija uceniku se predocava glasovni sastav crnogorskoga jezika, s osobitim naglaskom na
glasove imanentne isklju¢ivo tome jeziku. U prva dva razreda to je na nivou izgovora a kasnije
1 kroz pisanje (azbuka, abeceda). Mada, pravilan izgovor ne zapostavljaju ni ostali udzbenici.
PaZnja se posvecuje i akcentu rijeci 1 reCenicnoj intonaciji. Realizaciji toga dijela dominant-
no doprinose audio zapisi, koji ¢esto obuhvataju udzbenicke tekstove, ne i iskljuéivo.

5. Pravopisna problematika je izuzetno vaZzan aspekt prilikom ucenja stranoga jezika.
Obuhvata Sirok spektar znanja kojima ucenik treba ovladati, odnosno da poznaje i pri-
mjenjuje pravila na kojima pociva sistem pisanja. Posto crnogorski jezik poc¢iva na abecedi
1 azbuci kao sistemima za pisanje, stoga ucenik mora poznavati i proizvoditi Stampana i pi-
sana slova, velika i mala. Pisanje podrazumijeva i upotrebu znaka interpunkcije. Ortoepija
obuhvata pravopisne norme, kori§¢enje rjenika, ras¢lanjivanja jezickih nedoumica u odre-
denome kontekstu. Ortoepske kompetencije ucenik ostvaruje izlaganjem autenti¢nih go-
vornih iskaza, horskim imitiranjem onoga Sto nastavnik izgovara ili materijala s audio
snimka, individualnim radom u jezi¢kim laboratorijama, ¢itanjem naglas fonetski oznace-
noga tekstualnoga materijala, direktnom fonetskom obukom, ucenjem ortoepskih pravila.
UdZbenicki sadrzaji podrzavaju razvoj pravopisnih kompetencija na sljedeéi nacin.

Pravopisna pravila u udzbenicima za I i Il razred odnose se primarno na pravogovor,
pocinje od udzbenika za III razred, koji ima nekoliko jasno definisanih pravopisnih pravila
(veliko slovo, upitne zamjenice ko i §to, znaci interpunkcije), koja ucenik dosljedno pri-
mjenjuje. Znacajna paznja ovoj problematici data je i u udzbeniku za IV razred. Pravila su
jednostavno formulisana, jasna i razumljiva (pisanje vlastitih imenica, pisanje slova Cirili-
ce, sastavljeno i rastavljeno pisanje rijeci — rijecce ne, [i). U epicentru interesovanja udzbe-
nika za V razred, koja se odnose na pravopis, jesu tacka kao pravopisni 1 interpunkcijski
znak, nacin pisanje brojeva, naziva praznika, geografskih pojmova, ulica. Predstavljena su
i odredena pravila. Udzbenik za VI razred pravopisnu problematiku predstavlja kroz pravi-
la i njihovu primjenu (veliko slovo, li¢ne zamjenice — posebno zamjenica vi, prisvojni pri-
djevi, rijecce /i 1 ne, prenoSenje rijeci na kraju reda, upravni govor, pomo¢ni glagol Atjeti,
suglasnik j izmedu i i o, skracenice). Udzbenici za VII i VIII razred ne razraduju detaljnije
pravopisnu problematiku ve¢ je postavljaju na nivo da se primjena pravopisnih nacela pod



254 Aleksandar COGURIC
ISSN 2078-5534. Bicuux JIsBiBcbkoro yniBepeurery. Cepist dinomnoriuna. 2018. Bumyck 69.

razumijeva. UdZbenik za IX razred, u cjelini Primjenjujem, detaljno obuhvata pravopisnu
problematiku: veliko slovo (geografski nazivi, nazivi institucija, gradskih cetvrti, bulevara,
ulica, knjizevnih djela, Casopisa, istorijskih dogadaja), polusloZenice, pridjevi od dvije
rijeci, redni brojevi, viSeClani brojevi, prisvojni pridjevi, negacija ne, prenoSenje rijeci na
kraju reda, skracenice, suglasnik j.

Mozemo zakljuciti da je pravopisni dio obuhvatio fonetsko-fonoloski, morfoloski, sin-
taksicki 1 leksicki dio jezika kao sistema. Pravila su prijem¢ivo data, potkrijepljena primje-
rima i zadacima za provjeru ovladanosti istim. Osim toga pravilnoj upotrebi jezika znacaj-
no doprinosi dvojezicni rjecnik kojim zavrSavaju udzbenici od III do IX razreda. Rje¢nik
djeluje u nekoliko pravaca: prenosi rijeci iz jednoga u drugi jezik, $iri leksicki fond, istice
morfoloske karakteristike rijeci, razvija umijeée koriS¢enja rje¢nika. Kao uspio primjer
naves§¢emo postojanje tematskoga rje¢nika u udzbeniku za V razred, ¢ija je vrijednost u
¢injenici da usmjerava ucenika k spoznaji da svako tematsko polje prati odgovarajuca
leksika.

Pragmatitke kompetencije. Pragmaticke kompetencije’ se ostvaruju u vidu diskur-
zivnih, funkcionalnih i kompetencija za plansku koncepciju. Cesto lingvisti u svojim teorij-
skim razmatranjima znacajnu paZnju posvecuju pragmatici. Na primjer, Dejvid Kristal istice
da se pragmatika “bavi samo onim aspektima konteksta koji su formalno oznaceni u strukturi
datog jezika; oni koji bi bili deo govornikove pragmaticke kompetencije” [8: 274]. Milka
Ivi¢ kaze: “Pragmatika obuhvata prouc¢avanje komunikativnih sredstava u odnosu na ¢oveka:
Sta se dogada s covekom kad daje i prima saopStenja; od ¢ega zavisi oblik komuniciranja na-
Celno i konkretno (u datoj prilici); u kojoj meri tip kulture uslovljava komunikativnu formu”
[5: 270]. Ovome moZemo dodati: “Pragmaticka norma izrazito je kontekstualna norma, jer
izbor komunikacijske strategije direktno ovisi o svakom od elemenata komunikacijskog
konteksta, o statusima i ulogama posiljaoca i primalaca i o njihovim medusobnim relacija-
ma, o tome da li je kanal oralan ili pismen, bez tehnoloske podrske ili s njom, o tome kakvi
su sadrzaji poruka i koji su elementi univerzuma njima oznaceni, u kakvoj se situaciji poruka
odasilje, pa 1 o tome koji kodovi i potkodovi iz komunikacijske matrice stoje sudionicima
komunikacijskog akta na raspolaganju” [15: 177]. Vidimo da su u sredi§tu pragmatike ri-
jec,recenica 1 kontekst, kao neizostavni elementi komunikacije.

1. Diskurzivne kompetencije ucenik ostvaruje na nivou recenice i teksta (diskurs), u
stvari na tome nivou potvrduje vjesStinu ras¢lanjivanja recenice na sekvence, kao i plani-
ranje 1 konstituisanje teksta od recenica. Osnovno usmjerenje tekstu daju teme koje “treba
da su brizljivo odabrane, uskladene sa interesovanjima i lingvistickim potrebama korisnika
u trenutku ucenja” [17: 209]. To znaci da bi ucenik ovladao ovom kompetencijom mora
poznavati odnos rijeci i teme, te razdvajati poznate i nove informacije, zatim prirodno po-
vezivati reCenice i uocavati njihov uzro¢no-posljedi¢ni odnos. Te vjestine omogucavaju
uceniku da tematski organizuje tekst, logicki ga poveze, vodi rac¢una o stilu, planira tekst,
isprica pricu, argumentuje stavove, slaze recenice u pasuse.

% Pragmaticke kompetencije podrazumijevaju znanja koja u&enik ima na nivou diskurzivne (uéenik organizuje,
strukturira i prilagodava poruku), funkcionalne (ucenik poruku koristi za realizaciju komunikativnih funkcija)
i kompetencije za plansku koncepciju (uéenik segmentira poruku prema interakcionome i transakcionome planu).
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Ispitivanjem smo ustanovili da udzbeniciza I i II razred kre¢u od nivoa rije¢i — imeno-
vanje predmeta, pojmova i pojava, te njezina vezivanja za teme i kontekst. Krece od nivoa
proste recenice (I, II), preko prosirene (III, IV) do sloZene od udzbenika V razreda pa na-
dalje. Ucenik najprije povezuje rijeci i teme, a nakon toga od rijeci pravi recenice. UdZbe-
nik za IV razred istiCe osnovne recenicne djelove, odnosno uvodi termine predikat i subje-
kat, uz ras¢lanjivanje reCenice na konstitutivne elemente. Udzbenik za V razred insistira na
samostalnome formiranju reCenica po modelu, u usmenoj ili pisanoj formi. Na tome nivou
ucenik odreduje i vrste tekstova (tematski, zanimljivosti, uputstva, objasnjenja). Udzbenik za
VI razred nastavlja raniji koncept (odnos teksta i teme, samostalno formiranje recenica po
zadatome modelu, usmeno ili pisano stvaranje tekstova na zadatu temu). Novina u tome
udzbeniku jeste razvijanje vjestine uoc¢avanja odnosa poznatih i novih informacija, prac¢enja
toka teksta, planiranja i organizovanja teksta, slaganja recenica u pasuse, kazivanja pric¢e po
modelu. UdZbenik za VII razred razvija vjestine u pravcu spoznaje o neraskidivosti teme 1
sadrzaja teksta, leksickoj uskladenosti sa sadrzajem, moguénostima izbora leksike. Dalje se
bavi strukturom recenice, njezinih konstitutivnih elemenata (predikat, subjekat, objekat). Kao
nacin provjere ovladanosti vjeStinom stvara recenice i tekstove (pismo, Cestitka). Komunika-
cija s tekstom ide u pravcu pronalaska razlicitih elemenata, bilo gramatickoga ili informativ-
noga obiljezja. Jos jedna vrsta stvaralackoga teksta na kome se insistira jeste stvaranje dijalo-
ga od datih elemenata. Udzbenici za VIII i IX razred imaju isti koncept kad su u pitanju
nadini razvijanja pomenute vjestine. Siri se spektar u¢enikovih spoznaja o leksi¢koj usklade-
nosti sa sadrzajem, o mogucénostima izbora leksike. Ovladanost razvijenos¢u date vjestine
provjerava se na primjerima stvaranja recenica i tekstova, te kroz analizu strukture recenice.

Opsti zakljucak kad je u pitanju status recenice kao vaznoga komunikativnoga sredst-
va jeste da se ucenik postupno uvodi u nacin njezina konstituisanja, strukturu i kontekstu-
alnu upotrebu.

2. Funkcionalne kompetencije dolaze do izrazaja u razli¢itim vidovima komunikacije
na mikro, makro i interaktivnome planu. Mikro plan podrazumijeva krace izraze in-
formativnoga karaktera koji se desavaju u kra¢im interaktivnim situacijama (daje i trazi in-
formaciju, sugeriSe, upozorava, zahtijeva, savjetuje, trazi pomo¢, obraca se, pozdravlja,
predstavlja se, drzi kraéi govor). Makro plan podrazumijeva sadrzaje, govorne ili pisane,
koje ¢ini niz recenica, $to znaci da se sadrzaji kreéu do nivoa teksta (opisuje, komentarise,
izlaZe, priCa, argumentuje, tumaci, objaSnjava, demonstrira).

Interaktivni plan podrazumijeva kompetencije viSega nivoa. Po Zajednickome okviru
ima izuzetno razgranat i raSiren spektar aktivnosti i odgovora na njih. Spada u sloZenije
oblike “zajednickog interaktivnog djelovanja s jasnim ciljem” [19: 132]. Taj se nivo mani-
festuje kroz zahtjevnije sadrzaje strukturirane od pitanja i odgovora, izjava i slaganja/ne-
slaganja s njima, zahtjeva/ponuda i prihvatanja/odbijanja, pozdrav i odgovora.

Funkcionalne kompetencije su, u istrazivanim udzbenicima, ostvarene na sljede¢i na-
¢in. Opste zapazanje jeste da se mikro i makro plan u svim udzbenicima ravnomjerno i po-
stupno razvijaju. Realizacija mikro plana pocinje (I, II) kroz sistem obracanja, pozdrava,
predstavljanja, da bi se u ostalim udzbenicima (III-IX) Sirio razli¢itim pristupima informa-
cijama (trazenje, navodenje, davanje).

Realizacija makro plana zapocinje (I, II) insistiranjem na ostvarenju sporadi¢nih na-
loga da opisuje ili pri¢a. Ambiciozniji pristup ostvarenju ove kompetencije pocinje od
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III razreda, kroz aktivnosti opisivanja, pricanja dogadaja, odgovara na pitanja vezana za
tekst, ilustraciju ili situaciju. Prethodne aktivnosti udzbenik za IV razred dopunjava
novim (objaS$njavanje, obrazlaganje, uporedivanje, uocavanje razlika). Isti tok slijedi i
udzbenik za V razred. Tu se ranije aktivnosti Sire u pravcu sloZenijih radnji (crta poro-
di¢no stablo, pronalazi informacije i podatke u tekstu, osmi$ljava dijalog, povezuje ak-
tivnosti i ilustracije, komentariSe ilustraciju, govori na zadatu temu, piSe pozivnicu i
sastav, stvara u grupi). UdZbenik za VI razred proSiruje prethodno aktivnostima koje
podrazumijevaju osmi$ljavanje dijaloga, komentarisanje, govorenje na zadatu temu,
stvaranje dijaloga od datih elemenata, postavljanje pitanja vezanih za tekst, odgovaranje
na osnovu ilustracije, nastavljanje razgovora po slici. Dodatka, tj. novina u cilju razvija-
nja kompetencija u udzbenicima od VII do IX razreda u odnosu na VI nema, samo se
ustanovljeni koncept razraduje.

Interaktivni plan realizovan je u svim udzbenicima, od prve do posljednje cjeline. In-
teraktivnost se ostvaruje kroz realizaciju zadataka i naloga, koji podrazumijevaju dva ili
vise ucesnika. Nezaobilaznu interaktivnost imaju zadaci za rad u paru ili grupi, stoga se
1 kvalifikuju kao interaktivni. Njihovo uspjesno rjeSavanje znaci dobru i obuhvatnu komu-
nikaciju. Uslovljeni su nizom faktora i ne zavise samo od jednoga uc¢esnika. Domete inter-
aktivnoga rjeSavanja zadataka komentarisali su autori priru¢nika Aktivno ucenje 2 koji su
istakli ovo: “Kada je u pitanju vr$njacka interakcija i tada se deSava migriranje znanja, ko-
gnitivni konflikt, saradnja, razmena 1 usvajanje zajednickog diskursa” [4: 36]. Interaktivni
su zadaci: za razliCite vrste razgovora (usmjereni razgovor po modelu, razgovor s dru-
gom/drugaricom, nastavak razgovora po slici, debatovanje na zadatu temu); zadaci za rea-
lizaciju price (kazivanje po slikama, nastavak zapocete pri¢e po slikama); zadaci za reali-
zaciju govorne vjezbe; zadaci za komentarisanje (ilustracija, poslovice i izreke, elemente
pisma); zadaci predstavljanja (nacionalni park, klimatske promjene). Interaktivnost se ost-
varuje kroz postavljanje pitanja drugu/drugarici, zajedni¢ko oznacavanje razli¢itih oblika
rijeci u tekstu, razgovor o porodici, radnome mjestu, zanimanju, ekoloSkim problemima.
Vrijednost interaktivnih zadataka jeste u tome Sto “nijedna grupna aktivnost nece biti pro-
duktivna bez saradnje svih ¢lanova” [18: 15]. Ti zadaci nude Sansu za primjenu kombina-
cije razliCitih strategija, odnosno “obezbedivanje saradnje ucenika (...) podrazumeva pla-
niranje aktivnosti, pripremanje materijala, postavljanje odgovaraju¢ih akademskih zahteva
1 onih u vezi s ponaSanjem, davanje jasnih signala, ostvarivanje laganih prelaza, predvida-
nje i sprecavanje problema, biranje i organizovanje redosleda aktivnosti tako da se tok i
zainteresovanost ucenika odrze — i joS mnogo vise od toga” [18: 15]. Prilikom njihove
realizacije interaktivnost dobija puni smisao i ulogu, jer svaki ucesnik daje doprinos u
obimu svojih kompetencija i vjestina.

Interaktivni zadaci ili zadaci za rad u grupi ili paru su istrazivackoga i stvaralackoga
tipa (odnos selo — grad, osmisljavanje anketnih pitanja o slobodnim aktivnostima, razmje-
na misljenja o padeznome sistemu, glumacko predstavljanje situacije, gradenje teksta o izab-
ranome materijalu, predstavljanje slikama razli¢itih predmeta, pravljenje knjige recepata,
pronalazenje zadatih rijeci u tekstu, ispisivanje savjeta vrSnjacima, organizovanje radio-
nice na zadatu temu). U toku realizacije ovih zadataka interaktivnost je neminovna ni
teoretski, ni prakticno nemoguce je zaobi¢i. Medutim, postoje i zadaci koji mogu, ali ne
moraju biti interaktivni. Ukoliko nastavnik organizuje njihovu realizaciju na ¢asu u formi
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razgovora oni su interaktivni, ali ako ih u¢enik samostalno rjeSava, onda oni to nijesu. Me-
dutim, praksa pokazuje da oni dominantno bivaju interaktivni, jer ih takvim podrazumije-
va sami nastavni proces. Spisak® takvih zadataka dat je u fusnoti.

Nivo zahtjevnosti zadatka mjeri se u odnosu na kompetencije ucenika, afektivne faktore,
lingvisticke faktore i recepciju i nije ga lako predvideti, mnogima je jedini pouzdani sudija
ucenik. Zadaci trebaju biti fleksibilni, medusobno diferencirani, dizajnirani i implementirani
u kontekst u€enja stranoga jezika; vezani s temom, oslonjeni na prethodna znanja, uskladeni
sa sociokulturnim znanjima i razvrstani po vrstama, da bi ih ucenik uspjesno rjesavao. Zada-
ci koji zahtijevaju komentarisanje, tumacenje i objasnjavanje spadaju u sloZenije, pogotovo
kad nemaju blizih uputstava, ali i kad ih imaju. Iako nude slobodu u odgovoru, zahtijevaju
ozbiljan napor, posebno na osnovnoskolskome nivou obrazovanja. Produktivni zadaci koji
znace stvaranje novoga teksta zahtjevni su iz razloga §to je ve¢ formiran tzv. ocekivani tekst.
U takvoj situaciji ucenik moze pokusati da slijedi ranije uocenu matricu, $to ¢e olaksati put
do rjesenja. LakSega su nivoa zadaci vezani za reinterpretaciju teksta. Uspjesnost njihova rje-
Savanja zavisi od recepcije, odnosno ucenik mora ostvariti potpunu komunikaciju sa zadat-
kom, mora znati Sto se od njega i u kojoj mjeri ocekuje.

Sociolingvisticka kompetencija. U knjizi Pravci u lingvistici Il pise: “Sociolingvistika
u uzem smislu (...) teZi prvenstveno ka tome da sagleda i nau¢no protumaci jezicko po-
nasanje pojedinca u odredenom druStvenom ambijentu. Sociolingvistika u Sirem smislu
osvetljava odnos jezika i drustva u celini obuhvatajuci komplikovanu problematiku jezickog
razvoja, medujezi¢kih ukrStanja i sl. Primenjena sociolingvistika poklanja paznju takvim
drustveno korisnim zadacima kao §to je planiranje jezicke politike (u cilju standardizacije 1
modernizacije kulturnog izraza jedne drustvene zajednice) ili usmeravanje obrazovnog pro-
cesa u pravcu §to potpunijeg ovladavanja konkretnim jezi¢kim ponasanjem” [6: 126]. Nakon
pozicioniranja sociolingvistike nastaviéemo u istome pravcu i reé¢i da “sociolingvisticki
pristup pretpostavlja da svaki druStveni odnos ima sebi svojstvena sredstva komuniciranja” [7:
129], odnosno da je kontekstualna upotreba jezika primarni dio nasega interesovanja. Socio-
lingvisticka kompetencija* pokriva jedno polje koje udeniku 3alje poruku da je jezik sistem
koji egzistira u drustvu i da ga nije moguce potpuno kontrolisati, odnosno da “izmedu
jezika i drusStva postoji slozen splet odnosa” [2: 149-150]. Takva situacija upucuje na

? Pitanja i nalozi za provjeru razumijevanja Sitanoga ili sluSanoga teksta (pitanja vezana za tekst, pronalaZenje

informacija u tekstu, utvrdivanje tacnosti saopstenih tvrdnji povodom teksta, pitanja po modelu, pitanja vezana za
gramaticke sadrzaje, postavljanje pitanja na osnovu recenica ili vezana za predmete na slici, izdvajanje pitanja);
zadaci za osmiSljavanje recenica (po modelu, preoblikovanje datih recenica, sastavljanje recenica od datih rijeci);
zadaci vezani za ilustraciju (pronalazi recenice uz ilustraciju, odgovara na pitanja vezana za ilustraciju, nabraja
detalje na ilustraciji); zadaci objasnjavanja (nastanak rijeci, znaCenja i razlike u znacenju rijeci, znacenja slogana,
navodenje razli¢itih oblika rijei, pravljenje niza rijeci, deklinacija, konjugacija); zadaci uz sliku (imenovanje bica,
uporedivanje predmeta, imenovanje radnje, ukazivanje na razlike, povezivanje recenica i pojmova na slici); zadaci
opisivanja (opisivanje druga/drugarice, obroka u porodici, omiljene poslastice, bicikla, prostorija u kuci, $kole,
rirodnih pojava, istorijskoga doba, boravka u eko-katunu, situacije na slici).

Sociolingvisticka kompetencija se odnosi na sociokulturalne parametre upotrebe jezika. Pod uticajem drustvene
norme (uctivo i pravilno ponasanje, odnosi izmedu razli¢itih generacija, polova, drustvenih grupa i statusnih simbola,
uslovljenost funkcionisanja mnogih kljunih drustvenih pravila ponasanja kodificiranom jezickom normom)
sociolingvistiC¢ka komponenta vrSi snazan uticaj na svaki oblik jezicke komunikacije medu predstavnicima razlicitih
kultura, a da toga Cesto nijesu svjesni ni oni sami [19: 21].
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mogucnost, a i potrebu parcelisanja procesa ucenja stranoga jezika na vise oblasti u cilju
efikasnoga 1 ucinkovitoga ovladavanja njime. Nemoguénost potpune kontrole jezickoga
sistema omogucava stalnost njegova mijenjanja i prilagodavanja potrebama korisnika i ko-
munikativnoga postupka. U takvome ambijentu postoji lepeza jezickih sadrzaja koji se
upotrebljavaju u kontekstu koji nazivamo drustveni kontekst. Takva situacija ¢ini jezik dru-
ma upotrebe. Ovladavajuci sociolingvistickim kompetencijama ucenik razumije da komu-
nikativna jezicka sredstva nemaju ili ne moraju imati istu jezi¢ku vrijednost u svim jezicima.

Sociolingvisticku kompetenciju ¢ini skala jezic¢kih sredstava kojima ucenik treba ovla-
dati 1 pravilno ih upotrebljavati. Tu je skalu Zajednicki okvir ovako organizovao: karak-
teristi¢ne crte drustvenih odnosa (pozdravi, nacini obracanja), pravila lijepoga ponasanja
(pozitivno lijepo ponasanje — interesuje se za necije zdravlje, dijeli s nekim radost, divi se,
zahvaljuje, kupuje poklon, obecava pomoc¢; lijepo ponasanje zbog nekoga obzira — izvi-
njava se; primjerena upotreba rijeci hvala, molim vas; nedolicno ponaSanje — izraZava
prezir, ljutito se ponasa, pokazuje netrpeljivost), izrazi narodne mudrosti (poslovice, fami-
lijarni izrazi, frazeologizmi, izrazi o vremenu, izrazi koji izrazavaju vrijednosne stavove),
razlike u jeziCkim registrima (zvani¢no, formalno, neutralno, neformalno, familijarno, intim-
no), dijalekti i akcenti (prepoznavanje lingvistickih karakternih crta koje otkrivaju — pripa-
danje stalezu, regionalno porijeklo, nacionalno porijeklo, profesionalni milje).

Sociolingvisticke kompetencije ostvaruju se (I, IT) preko sadrzaja svakodnevne prak-
se (pozdravi, obracanja, uctivi izrazi). Naredni udzbenici (III, IV, V) vode ucenika k
i prilikama, kao i da su jezici medusobno sli¢ni, ali i razli¢iti. Postupno se formira pred-
stava o jeziku kao uredenome sistemu koji omogucava komunikaciju u duhu tolerancije i
razumijevanja. Na osnovu udZbenickih sadrzaja za VII razred ucenik formira predstavu
da je jezik Sirok i obuhvatan sistem. Takvome utisku doprinose tekstovi koji poseduju
§irok vokabular, prostranu, spontanu i uvjerljivu recenicu. Ti sadrzaji kod ucenika
formiraju stav da funkcija jezika nije isklju¢ivo i primarno komunikativna, ve¢ i sa-
znajna. Tekstovi na stranama 6, 7, 9, 11, 19, 36, 42, 55, 58 promovisu ideju o neo-
grani¢enim jezickim mogucénostima u saznajnoj sferi. Udzbenik za VIII razred Siri pret-
hodno formirane stavove o funkciji jezika, nadgradujuéi ih porukom da se jezikom moze
saopstiti svaka zamisao, svako saznanje, naucno otkri¢e, emocija, potreba, Zelja, vijest.
Na drugoj strani udzbenik za IX razred, kroz dominantnu zastupljenost situacionih tek-
stova, podstiCe preispitivanje koja je funkcija jezika najvaznija, nedvojbeno stavljajuéi
komunikativnu ulogu kao primarnu, u odnosu na sve druge funkcije i sredstva komu-
nikacije 1 sporazumijevanja.

Razmatrajuéi aktuelnu problematiku zaklju¢ujemo, kad su u pitanju sociolingvisticke
kompetencije, da ucenik jezik vidi kao najpodesnije i najupotrebljivije sredstvo komunika-
cije, osobito efikasno u procesu sporazumijevanja. Medutim, ucenik ne razmislja o jeziku
s teorijskoga aspekta, ostaje u sigurnome prostoru, njegovoj prakticnoj upotrebi i primjeni.
Takva situacija je razumljiva i o¢ekivana. Razmatranje jezika kao sistema i sredstva spora-
zumijevanja karakteristi¢no je za viSe nivoe ucenja, dok osnovnoskolski nivo ucenja pod-
razumijeva upoznavanje jezickih struktura i njihovu primjenu.
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Zakljucak. Zakljuéna razmatranja poc¢eemo citatom koji glasi: “Posto je sve ovo
zamisljeno kao krug, iliti predstavljeno svojevrsnom prostornom metaforom kruga, cemu
je poenta u tome da se nizanje koraka zatvara u kruznicu i u njoj koracanje produzuje, te
se posao planiranje jezika smatra neprekidnim procesom, jedino je pitanje, prakti¢ne na-
ravi, gde ¢emo tu kruznicu zatvoriti, na kojem mestu kruznicu preseéi, i onda sve radnje
nastaviti” [11: 38]. Kad god se bavimo jezikom trebamo znati da “jezik nije jednostavna
pojava; to je kompleks razlicitih stanja (stilova) uobli¢enih datim socijalnim sredinama
(jezik esnafa, ulice, kancelarije, vojske i sl.)” [5: 118]. Zajednicki okvir kao vazni i uticajni
dokumenat Savjeta Evrope bavio se temeljito onim $to su okolnosti i posljedice planiranja
jezika i jeziCke politike. Dao je moguce pravce i nacine ucenja stranoga jezika u cilju ra-
zumijevanja, komunikacije, tolerancije, poStovanja i samopostovanja. U srediSte je posta-
vio pojedinca, njegove potrebe i moguénosti.

U radu smo istrazivali jedan znac¢ajan prostor, kako udzbenicki sadrzaji razvijaju kom-
petencije jezickoga komuniciranja (lingvisticke, pragmaticke, sociolingvisticke kompeten-
cije). Sumarno zapazanje jeste potpuna upucenost i usredsredenost na ostvarenje pomenutih
kompetencija, adekvatni i raznoliki sadrzaji za njihovo razvijanje i unapredenje. Detaljno
smo prezentovali svoja zapazanja i ustanovili da je to udzbenic¢ko podruéje osiguralo pouz-
dan razvoj kompetencija jezickoga komuniciranja. Na kraju zaklju¢ujemo da udZbenicki
sadrzaji za osnovnoskolski nivo ucenja crnogorskoga jezika kao nematernjega slijede pro-
gramske orijentacije Zajednickoga okvira, omogucavajuéi permanentno i obuhvatno razvi-

.....
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TEXTBOOK CONTENTS FOR MONTENEGRIN LANGUAGE
AS NON-NATIVE (I-IX GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL) AND
COMPETENCES OF LANGUAGE COMMUNICATION IN A FRAMEWORK
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The subject of this work is the textbook contents that have been studied in the context
of learning a foreign language. Their determination was examined by the Common Euro-
pean Framework of Reference for Languages. The research was conducted in elementary
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school textbooks for Montenegrin as non-native language, which are intended for students
whose mother tongue is Albanian. Learning a foreign language is a comprehensive process
that is focused, institutionalized and based on contemporary achievements in science which
deals with this issue. One of the challenges experts face is how to organize an effective and
comprehensive learning of a foreign language, since language learning is not based solely on
the adoption of its linguistic character. Cultural layers which enter the cultural sphere of the
language, of the one who learns the language are much wider, as well as the one who presents
the learning content. Analyzing the textbook contents, we established that the student's lingu-
istic competencies are realized through contents that include lexical fund, morphological and
syntax categories, vocal composition of the Montenegrin language, spelling norms. It achieves
the pragmatic competences through the contents of the sentence and its elements, also through
planning and the constitution of the text, the realization of the micro, macro and interactive
language plan. Sociolinguistic competences are realized through contents that indirectly point
to the communicative role of the language, that is, language as the most convenient and most
useful means of communication. We have established that textbooks provide a reliable, per-
manent and comprehensive development of language communication competencies, in accor-
dance with the program orientations of the Common Framework, as a crown document that set
out guidelines for studying a foreign language.

Key words: Common European Framework of Reference for Languages, textbooks, lin-
guistic competencies, sociolinguistic competences, pragmatic competences.





